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Resumen: La exposicion a los medios 'cultiva’' la forma de comprender el
mundo asentando creencias, representaciones mentales y actitudes que
llegan a modificar la concepcion de la realidad. Ante esta situacion, la
audiencia infantil es la que mas interesa ya que consume productos
audiovisuales en un momento de formacion en el que preocupa qué ven y
como lo interpretan. El objetivo de este trabajo es proponer los dibujos
animados como una herramienta de intervencion socio-educativa para
trabajar con nifos y niflas y evitar asi la violencia de género en la edad
adolescente. La intencion es utilizar este producto audiovisual para
alfabetizar sensibilizando en aras de la deteccién y prevencién de este tipo
de violencia, en cualquiera de sus variantes. Para ello, el trabajo se divide en
dos fases: por un lado, recopila datos que demuestran que en la
programacion infantil existen situaciones de desigualdad y violencia de
género; y por otro, que dichos mensajes influyen en el publico infantil. Los
resultados afirman que en los dibujos animados se proyectan situaciones de
violencia psicoldgica y/o simbélica donde las mujeres son las victimas, y que
las ninas y ninos ademas de no detectarlas, en ocasiones, justifican estos
hechos. Por ello, los dibujos animados son interesantes a modo de propuesta
didactica para analizar, reflexionar y concienciar acerca de esta
problematica social.

Palabras clave: Dibujos animados, Alfabetizacion, Violencia de género,
Infancia, Escuelas.
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Abstract: The media exposure ‘cultivate’ the way to understand the world by
setting beliefs, mental representations and attitudes that change the
conception of reality. In this situation, childish audience is the most
interesting one because it consumes audiovisual products in a formative
stage in which it worries what they watch on TV and how they interpret it. The
aim of this work is to propose cartoons as a tool for socio-educational
intervention to work with children, avoiding gender violence in adolescence.
The intention is to use this audiovisual product for sensitizing for the sake of
the detection and prevention of this type of violence. The work is divided into
two phases: on the one hand, to collect data that show that in child
programming there are situations of gender inequality and violence; and on
the other, that these messages influence the childhood audience. The results
state that cartoons show situations of psychological and symbolic violence
and that women are represented are the victims. In addition, girls and boys
don't detecting these situations and sometimes justify these facts. Therefore,
cartoons are interesting as a didactic proposal to analyze, reflect and raise
awareness about this social problem.
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1. INTRODUCCION

El audiovisual, a través del cine y la television, es probablemente el arte mas
social. A diferencia de otras disciplinas en las que cuenta mas la
individualidad del artista, en este ambito desde el momento inicial de su
gestacion, esta presente el gran nUmero de personas a las que se destina un
determinado contenido. Se presenta como si solo pretendiera informar y
entretener, constituyéndose éstas las principales razones por las que el
publico consume sin buscar otra pretension. Pero que no busque no quiere
decir que no encuentre, compruebe o experimente. De un modo sutil se

inculcan ideas y se influye en las conductas de los espectadores.
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Desde la psicologia social, los estudios del cine y otros medios pueden
estructurarse en base a dos enfoques. Por un lado, como reproductores de la
realidad, analizando las narrativas y contenidos de las peliculas (Gebner et
al., 1996); y por otro, como generadores de modelos donde se estudia a la
audiencia en el proceso de recepcion. Ambas perspectivas han sido
trabajadas por Loscertales y Nuinez Dominguez (2001) quienes entienden “el

cine como espejo y como modelo” (Sell Trujillo et al., 2014, p. 113).

Los medios, en general, marcan el ritmo de la contemporaneidad y dan forma
a valores sociales (lgartua y Muhiz, 2008; Nuhez Dominguez y Loscertales,
2008; Cabero y Cordoba, 2009). El cine y la television son, por tanto, fuentes
de realidad logrando a veces que la audiencia se identifique con
determinadas situaciones. Obtienen la aceptacion social porque conectan
con dimensiones plenamente personales, profundizan, plasman o analizan la
vida de las personas, sus problemas, sus sentimientos y pasiones. Y lo hacen
con tal fuerza que llega al mundo interior del espectador despertando
pensamientos, valoraciones, cambios de actitud y percepcion de la realidad.
Se entienden pues, como una herramienta pedagégica adecuada por su
caracter popular y porque permite conectar y hacer visibles los discursos
prevalentes en la sociedad (Aguaded, 2008), “naturalizando la realidad en

términos cinematograficos” (Sell Trujillo et al., 2014, p. 113).

En este sentido, Vera (2011) plantea que la comunicacion, desde una
perspectiva comunitaria, se ha de entender como una herramienta necesaria
en el proceso que fomenta el encuentro de los sujetos con su propia realidad
y consigo mismo: “la implicacion tanto de las instituciones educativas,
familiares como los propios medios es imprescindible en los procesos
formativos y aun mas cuando se trata de formar en valores de ciudadania”
(Vera, 2011, p. 70). Sirviéndose de la hegemonia y la fuerza social que la
comunicacion ejerce, esta autora propone usar los medios para construir
conocimiento y difundir valores igualitarios, siendo en este punto donde se

conjuga la funcién critica y se vertebra el conocimiento y la experiencia. Esta
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visibn socializadora los hace ser considerados, segun propone

Morduchowicz (2004), como pedagogias publicas.

Siendo conscientes de la funcion de los medios como agentes sociales, no
todo lo que se crea y emite es loable; preocupa qué se cuenta y cOmo se
cuenta. Por ello, y desde la década de los sesenta, el tema de la violencia en
los medios de comunicacion se ha convertido en el epicentro sobre el que
convergen multiples estudios. Los contenidos de caracter violento y los
posibles efectos causados en quienes los consumen han suscitado la
publicacion de numerosos trabajos. Preocupa sobre todo la violencia que
recae tanto en la representacion de mujeres y hombres, en el tratamiento que
se les concede a los personajes masculinos y femeninos asi como el efecto
que causa sobre las y los espectadores.

En el presente estudio nos centraremos en el publico infantil, en los dibujos
animados y en la violencia de género manifiesta, como una variante del
concepto violencia. Partiendo del analisis de los efectos sociales de los
medios es facil que los nifos y niflas aprendan actitudes, nociones y
situaciones incorrectas o estereotipos negativos. Este es un publico
particularmente vulnerable a las influencias externas si tienen pocas guias de
conducta, carecen de experiencia relevante o si la familia u otros agentes
primarios del proceso de socializaciéon no han aclarado suficientemente su
punto de vista o no han ofrecido las normas necesarias. Si estas fuentes
convencionales en el proceso de aprendizaje no estan a mano o aparecen
como inadecuadas es muy probable que usen otras, incluida la television.
Ante la peligrosidad del consumo de contenidos nocivos, la alfabetizaciéon
audiovisual se plantea como una herramienta de apoyo ante una necesidad
imperante y “la formacién en género una garantia para que se produzca una
informacion adecuada sobre el trato machista o para que las y los guionistas

de series propongan productos no sexistas” (Nunez Dominguez, 2011, p. 21).
Buckingham (2005) y Cuervo Sanchez y Medrano Samaniego (2013) plantean

que uno de los retos de la educacion en medios es la construccion de

estrategias para que, de manera autbnoma, se comprenda que éstos estan
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sujetos a intereses empresariales presentando mensajes que influyen en las
personas. Es por este motivo por el que es necesario conocer los
mecanismos de produccioén y persuasion de la industria del entretenimiento y
el aprendizaje del lenguaje audiovisual y digital de los medios. Es esencial el
desarrollo tanto de capacidades axiolégicas y cognitivas como afectivas para
la decodificacion de los valores que se presentan. “Los contenidos que se
publican deben responder a normas éticas y solidarias de la sociedad, deben
fomentar la democracia y la participacion y estar abiertos a la construccion
de escenarios de convivencia, pluralidad y conocimiento” (Cuervo Sanchez y
Medrano Samaniego, 2013, p. 116-117).

Con todo ello, y tomando como referencia publicaciones previas que
muestren que en los dibujos animados se proyectan situaciones de violencia
género y que tales contenidos afectan de un modo u otro al publico infantil
que los consume, el objetivo de este trabajo es defender que los dibujos
animados pueden ser utilizados como un material educativo por ser un
producto audiovisual atractivo para este tipo de audiencia. Se proponen
como una herramienta de intervencion socio-educativa aplicada a los nifios y
ninas para evitar la violencia de género en la edad adolescente. Valiéndonos
de su influencia, y a partir del eduentretenimiento, la intencion es utilizar este
producto audiovisual para alfabetizar sensibilizando en aras de la detecciony

prevencion de este tipo de violencia, en cualquiera de sus variantes.

Siguiendo la teoria de Piaget (1982), en la que plantea las cuatro etapas del
desarrollo cognitivo, trabajar con ninos y niftias en la horquilla de los 9 y 11
anos es esencial ya que es en este periodo cuando comienzan a establecer
diferencias entre la realidad y la ficciéon. Castro (2009) defiende la prevencion
temprana de violencia de género ya que se trata de un problema social, y por
tanto, educativo si se entiende que la educacién es una construccion social

promovida por y para el desarrollo de la sociedad.

Otros autores como Fernandez y Ponce de Le6n (2011, p. 567-58) destacan la

necesidad de prestar atencién durante la infancia a la adquisicion de los roles
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de género, como un elemento visible de aprendizaje, basado en los juicios de
los demas, que podria determinar los comportamientos de los menores. En la
mayoria de las culturas existen marcadas diferencias en la forma en que se
espera que piensen, actuen o sientan hombres y mujeres. El abanico de
conductas consideradas propias de hombres y mujeres, es decir, masculinas
o femeninas, junto con las actitudes y las caracteristicas de personalidad que
se atribuyen a cada uno definen los roles de género. Prestar especial
atencion a este proceso desde las escuelas y las familias es imprescindible
para detectar y prevenir el aprendizaje de futuros comportamientos

violentos.

2. LA ’ALFABETIZACION COMO DISCIPLINA: UNA LECCION EDUCATIVA A
TRAVES DEL AUDIOVISUAL

Los medios audiovisuales han ido adquiriendo roles especificos en el proceso
de ensenanza-aprendizaje convirtiéndose en uno de los ejes centrales de la
educacién contemporanea. Por ello, hablar de comunicacién y educacion
como dos disciplinas independientes no tiene sentido actualmente ya que la
segunda necesita de la primera para hacer frente a la sociedad de la
informacion, una sociedad donde los individuos y las comunidades estan

sometidas a otras influencias que contribuyen a su formacion.

Cuervo Sanchez y Medrano Samaniego (2013) plantean que la alfabetizacion
mediatica, lejos de ser una novedad pedagogica, es una reclamaciéon que se
viene haciendo a la escuela desde hace varias décadas y que esta
relacionada con los ambitos de la comunicacién y la educacién. Las autoras
plantean que al tratar de realizar una conceptualizacion, lo primero que se
debe sefalar es su naturaleza polisémica y de solapamiento con otras
definiciones. Esto se debe a que los campos de alfabetizacioén, diferenciados
en lo tedrico y en lo practico, se entremezclan en las dinamicas de uso de los
diferentes medios. “A ello se suman las posibilidades que permiten los

avances tecnologicos de trasmitir y emitir mensajes y en la materializacion
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pedagégica de la educacion en medios” (Cuervo Sanchez y Medrano
Samaniego, 2013, p. 119).

Desde el desarrollo epistemoloégico de la accion comunicativa existen
diversos enfoques sobre educacion en medios los cuales se han venido
abordando desde varias concepciones. El enfoque proteccionista plantea el
analisis lineal de causa-efecto entre los medios y las audiencias. El enfoque
sociolégico analiza las motivaciones, habitos y costumbres de las personas
frente a los medios. El enfoque semiético analiza los diferentes lenguajes en
los medios y el enfoque cultural estudia las representaciones sociales y las
relaciones de poder inmersas en los medios de comunicacion
(Morduchowicz, 2008).

Aunque Pérez (2003) planteaba la educacién mediatica como una tarea
filoséfica que afecta a nuestra conciencia como seres humanos y a nuestra
faceta de ciudadanos, cuando Buckingham en 2005 define la alfabetizacion
audiovisual se refiere al conocimiento y las habilidades que se adquieren
para poder comprender y crear mensajes a través de los medios de
comunicacion. _Media Literacy Resource Guide (1989) plantea que la
alfabetizacion en medios supone una comprension razonada de la naturaleza
de los medios de comunicacion y la capacidad para crear productos
mediaticos. La UNESCO (2008) la relaciona con la capacidad de acceder,
analizar y evaluar el poder de las imagenes, los sonidos y los mensajes; y La
Unién Europea (2009) la define como un area de conocimiento que promueve
la lectura y la recepcion critica de los mensajes. Es necesario desarrollar la
capacidad de codificar, evaluar y comunicarse en los diferentes tipos de
medios que existen en la actualidad, ya sean impresos, audiovisuales o
electréonicos; asi como la capacidad para distinguir entre la ficcion, la
informacion y lo artistico. A partir de esta definicion, se propone una base
tedrica de siete elementos que sustentan las teorizaciones sobre medios de
comunicacioén y alfabetizacion: 1. Todos los medios son construcciones, 2.
Cada persona interpreta los mensajes de manera diferente, 3. Los medios de

comunicacion tienen intereses comerciales, 4. Los medios de comunicacion
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contienen mensajes ideolégicos y de valor, 5. Cada medio tiene su lenguaje,
su estilo, sus técnicas, sus codigos, sus convenciones y su estética, 6. Los
medios de comunicacion tienen implicaciones sociales y politicas y 7. Forma
y contenido estan estrechamente relacionados en los medios de

comunicacién (Cuervo Sanchez y Medrano Samaniego, 2013, p. 119).

Desde una perspectiva pedagoégica, Gutiérrez y Tyner (2012) plantean que la
alfabetizacion mediatica es una preparacioéon basica para la vida actual y por
ende obligatoria en el desarrollo escolar. Ha de ser critica, dignificante y
liberadora, oponiéndose a la idea funcional de ensefar a utilizar aparatos o
educar a receptores como consumidores audiovisuales y tecnolégicamente
entrenados. Debe potenciar el desarrollo de una actitud de constante
cuestionamiento sobre el origen de la informacion, los intereses de los
productores y las relaciones que se establecen entre los cambios
tecnolégicos, los desarrollos sociales y culturales (Gabelas, 2007). Por su
parte, Cuervo Sanchez y Medrano Samaniego (2013) afirman que ha de estar
fundamentada en un proceso politico y pedagoégico denominado ‘Educacion

en Medios’.

A pesar de las diferentes perspectivas desde las que se define el concepto,
autores como Buckingham (2005) y Gutiérrez y Tyner (2012) coinciden en que
la ciudadania participativa, activa y critica de este siglo necesita desarrollar
capacidades que le permitan comprender los medios de comunicacion. La
educaciéon en medios no se limita al ambito de lo académico y escolar, sino
que se desarrolla en una variedad de contextos como la familia, los espacios
formales e informales de aprendizaje, las instituciones gubernamentales y los
espacios culturales (UNESCO, 2008; Pérez-Tornero y Varis, 2010). Dentro de
esta practica, Buckingham (2005) plantea que su desarrollo se puede
establecer a través de cuatro conceptos clave: produccién, lenguaje,
representacion y audiencia. Sefala que son aspectos que pueden ser
analizados en todos los medios de comunicacion, que son flexibles en su
articulacion y que reflejan la fundamentacion teérica sobre la educacion en

medios.
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El audiovisual se entiende, por tanto, como una herramienta didactica para el
aprendizaje. Desde el ambito de la investigacion, existen diferentes autores
que avalan dicha afirmaciéon siendo el cine y la television los medios mas

estudiados.

Buckingham (2005) hace hincapié en la diferencia entre la educacién por
medio de o con los medios. Este defiende que el proceso pretende la
formacioén de ciudadanos criticos y conscientes del poder de los medios de
comunicacion, contrario a la simple instruccién en la utilizacién de los medios
o la formacion de consumidores. Al mismo tiempo, Pereira y Urpi (2005)
diferencian entre lo que denominan la educacion para el cine y la educacion
con el cine. La primera iria encaminada a mejorar la comprension de los
aspectos denotativos presentes en cualquier obra, lo que equivaldria a
manejar los elementos formales del cine, desarrollar las estrategias que
favorezcan su comprension o juzgar tanto la dimension estética como
narrativa de una pelicula. La segunda, deberia dirigirse a la mejora del gusto
estético, asi como a promover la formacion ética y el analisis de los valores y

contravalores presentes.

Ante este panorama, Marzal (2007) reconoce la necesidad de integrar el cine
y la television como un recurso didactico que pudiera emplearse de forma
transversal. Aboga por un modelo de analisis filmico dirigido a deconstruir las
obras en el que se aborden, desde una perspectiva interdisciplinar, aspectos
que van desde sus componentes textuales a los aspectos historicos,
estéticos, socioloégicos, etc. pasando por las condiciones en las que se
producen y distribuyen los films. Holgado (2013) subraya que la potencialidad
pedagégica del cine se sustenta en su capacidad para llevar a cabo la
representacion de realidades diversas pudiendo convertirse en una
herramienta capaz de transformar no solo lo que la audiencia sabe, sino
también lo que hace. Esta autora, si bien no desarrolla como se llevan a cabo
esos procesos, reconoce la capacidad que puede tener el cine para

transformar a los espectadores. Sell Trujillo et. al. (2014), por su parte,
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proponen que el cine puede cambiar a las personas, por ello, defienden el
educar por el cine. Esta propuesta se basa en su capacidad para perturbar la
mente humana y producir experiencias de naturaleza diversa. El resultado de
ese proceso ha de dirigirse a ampliar los limites del yo y, por tanto, de aquello
a lo que tenemos acceso. Un proceso que puede ser propuesto o que ocurre
sin mas mediacién y que se descubre y nombra solo una vez que ha ocurrido.

De ahi la eficacia, sorpresa y subversion de ver cine y cambiar por él.

21. COMO EL PUBLICO INFANTIL SE ENFRENTA AL DISCURSO
AUDIOVISUAL: EL EDUENTRETENIMIENTO A TRAVES DE LOS DIBUJOS
ANIMADOS

Siendo conscientes de que el publico infantil se presenta como una audiencia
vulnerable y permeable ante lo que consumen a través de los medios, desde
el punto de vista tanto de la educacion como de la investigacion, es
importante analizar los procesos internos y externos de significacion que

realizan los sujetos cuando estan frente a un mensaje.

Dice Aguilar Gonzalez en su articulo ‘Lecturas transversales para formar
receptores criticos’ (2008) que el modo de consumir cualquier contenido
audiovisual ha pasado de ser una actividad familiar a considerarse una
actividad individual. Cuando antes solo se tenia unas cuantas opciones de
programas, ahora se pueden observar infinidad de ellos, y a través de
distintos soportes. El espectador tiene la capacidad de seleccionar lo que
desea ver generandose en €l una satisfaccion ilusoria haciéndole pensar que
tiene poder de decision sobre su consumo. Estas y otras modalidades de ver
cine o television provocan reflexionar sobre la manera en que ninas y nifos
construyen y reconstruyen significados, y “coOmo pueden tener concepciones
mas criticas y democraticas de nuestro entorno con el simple hecho de mirar
la television” (Aguilar Gonzalez, 2008, p. 28). Ademas, afade que en el
proceso de la recepcion se ponen en marcha en el publico infantil dos
momentos fundamentales: la construccion de sentidos y la incorporacion de

sentidos.
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Por un lado, cuando el nifio o nina recibe un mensaje lo primero que hace es
establecer una relaciéon entre lo representado en éste y lo que representa en
la realidad (referente); si no encuentra el vinculo, el mensaje o parte de él no
tendra significado. Ahora bien, la mayoria de los textos tienen mas de un
significado por lo que en caso de que el receptor halle el vinculo otorgara al
significado un valor denotativo o connotativo. Por otro, una vez que se
comprende el mensaje este debe acomodarse dentro de las estructuras
mentales de los sujetos. En este proceso, los marcos de referencia son
fundamentales: cuanta mas experiencia tengan las nifas y ninos, mayor sera
la posibilidad de tender redes de significado mas complejas. Es primordial,
por tanto, que se eduque al receptor para que se ejecute una correcta
interpretacion. Lo primero es lograr la disposicion del menor para desarrollar
en él la capacidad de diferenciar contenidos televisivos reales de los
ficcionales pero a su vez que sepan interpretar lo que haya de real en la
ficcion televisiva; y para ello, el eduentretenimiento se presenta como una

buena herramienta.

Segun Bouman (1999), “el eduentretenimiento es el proceso de disehar e
implementar una forma mediada de comunicacion con el potencial de
entretener y educar a las personas’. Esta técnica tiene como finalidad marcar
una diferencia en la forma de ensenar, siendo una manera didactica para que
la poblacion, a la cual se estd educando, comprenda lo que se esta
proyectando. Su uso ha generado gran impacto en la sociedad en los ultimos
anos debido a su gran capacidad para ensenar y concienciar a la sociedad

sobre los fenébmenos que en esta suceden (Tufte, 2001, 2003, p. 26).

En el eduentretemiento debe existir esa unificacion entre la educacion y el
entretenimiento, por ello, la animacioén se presenta como una herramienta de

interés a través de la cual llevarlo a cabo.

Los dibujos animados, mas alla de constituirse como una variante de
programacion, se han configurado como un género cuya identidad se

fundamenta en la singularidad de su audiencia. La delimitacion de su publico
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objetivo es un rasgo comun y su especificidad estaria edificada sobre la base
de la edad de sus integrantes. Por ello, ante el analisis de cualquier titulo
animado se deberia contemplar la diversidad de las tematicas planteadas las
cuales estan, por lo general, dirigidas a distintos publicos, tanto infantiles
como adultos. A pesar de ello, los nihos y nihas constituyen un volumen
importante de la audiencia total que consume programas infantiles, y
probablemente el mas vulnerable ante sus mensajes, dada su incompleta
formacion ideolégica, social, cultural y de valores, desde la que son

interpretados y asimilados los mensajes del medio televisivo.

Desde el punto de vista de la intervencion, y pensando en la violencia de
género manifiesta en los medios, es importante que las instituciones
educativas trabajen el tema de este modo con niflos y nifas en edades
infantiles para evitar este tipo de situaciones en la etapa de la adolescencia.
En este sentido, Marta Lazo apunta: “si el niho se forma para estar
alfabetizado audiovisualmente sabra defenderse de aquellos mensajes que le
resulten no solo poco apropiados para su nivel de desarrollo sino también de
los que intenten fomentar contravalores, estereotipos o falsedades” (Lazo,
2008, p. 36). Por ello, es importante el compromiso de ensehar a ver

educando la mirada de quienes conviven con los medios.

A través de los encuentros diarios con los medios, los nifos y nifias elaboran
gradualmente un conjunto de conceptos espontaneos que los capacita para
distinguir entre el medio y el mundo real, y por consiguiente, decidir hasta
qué punto han de interiorizar lo que ven en las pantallas y tomarlo
seriamente. Aunque Nuhez Dominguez (2008) expone que las palabras son
todavia mas peligrosas que las imagenes porque suelen estar tapadas por
unas imagenes llamativas (2008, p. 149), es cierto que en los dibujos
animados el ritmo de las tramas y las acciones es tan rapido que dificulta el
analisis pormenorizado del mensaje, y por tanto, la retencion de su
significado por parte de los nifos y ninas. En cambio, no sucede lo mismo con
las imagenes ya que éstas si quedan interiorizadas. Ante esta situacion,

poner en marcha una actividad basada en un procedimiento descriptivo de la
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escena o escenas ayuda a crear conciencia sobre la situaciéon representada.
Se busca llevar a cabo una descripcion detallada (denotacioén) para a raiz de
ésta continuar con una discusion sobre las asociaciones, imagenes y
diadlogos. Las familias y el profesorado deben trabajar prestando su apoyo
hasta que los mas pequenos puedan comprender sin de necesidad de ayuda
externa. Este proceso es crucial entre familias-hijos, profesor-alumno y entre
los mismos estudiantes aunque el didlogo como herramienta basica no
asegura que se produzca el aprendizaje de manera efectiva. Como expone
Vygotsky (1972, 1978), al discutir las cuestiones con otros es primordial la
justificacion de tales valoraciones alcanzando, de este modo, un conjunto de

criterios mas sistematicos y coherentes.

Insertos en el ambito de la violencia, y mas concretamente la violencia de
género, con la educacion mediatica encontraran un conjunto de conceptos
tales como estereotipo, sexismo, igualdad, desigualdad, género... que los
capacitaran para desarrollar una comprension mas autoconsciente del
proceso de mediaciéon y para especular sobre sus consecuencias. La
pretension final es crear juicios de valor sobre el significado del mensaje en
su conjunto. El analisis no debe ser considerado un procedimiento imparcial
u objetivo. Es mas, puede convertirse en un ambito de confrontacion en el
que el debate sobre el significado textual refleja relaciones mas amplias de

poder entre los participantes.

Es necesario pues, que aprendan a descifrar cada uno de los elementos que
componen el texto audiovisual: tipo de formato, elementos visuales,
elementos sonoros, los silencios, los escenarios, los colores, las formas,
analizar los personajes, sus funciones, los dialogos, asi como el caracter y el
objetivo que persigue dicho programa. Importa que sean capaces de
descifrar lo que el mensaje representa aplicando sobre él una reflexion
posterior de caracter critico que lo pongan en relacion con la realidad social.
Pero cuando se habla de crear una reflexiéon critica, ¢sa qué nos referimos
exactamente? Se busca desarrollar una actitud reflexiva de la audiencia

infantil, que ésta agudice sus sentidos y adquiera la capacidad de hacer
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visible lo sutil. Se habla de la capacidad de reflexionar, asimilar el mensaje y
crear asociaciones, relaciones con aspectos sociales. Se busca crear

espectadores activos, no vulnerables.

En todo este procedimiento surge constantemente la necesidad de llevar a
cabo una interactuacion continua con la realidad o con otras personas, por
ello, y como se ha mencionado anteriormente, la existencia del dialogo o el
debate es crucial para producir una correcta interpretacion del mensaje. Es
aqui donde entran en escena distintas competencias comunicativas que
ayudaran a las nifas y ninos a interactuar con el significado y a actuar de una
determinada forma en la realidad. En este caso, la competencia que interesa

es la intertextual.

De este modo, Aguilar Gonzalez (2008) propone la intertextualidad como una
herramienta que propicia una lectura transversal para formar receptores
criticos: “la competencia intertexual, por lo tanto, es una opcion para leer los
textos de otra manera. Ademas provee la posibilidad de desarrollar practicas
interdisciplinarias al abarcar diferentes habilidades y areas del
conocimiento” (Aguilar Gonzalez, 2008, p. 9). Esta competencia cuenta con
diferentes grados de intensidad funcional: desde un grado cero, en donde se
comprende el significado del texto sin ir mas alla de él, hasta el tejido
complejo donde para identificar el texto se debe contar con un cierto bagaje

cultural y conocimiento sobre diferentes temas (Duraiona et al. 2006).

Por su parte, Diaz-Aguado (2002, 2003), propone como acciones de
prevenciéon, adecuar la intervencién a las caracteristica evolutivas de los
sujetos, ayudar a construir un curriculum no sexista que supere la tradicional
invisibilidad de las mujeres y ensefar a construir la igualdad a través de la
colaboraciéon entre alumnos y alumnas, detectando y combatiendo los
problemas que conducen a la violencia de género, asi como favorecer

cambios cognitivos, emocionales y conductuales.
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3. METODO Y RESULTADOS

Para alcanzar el objetivo planteado, el presente trabajo se plantea en dos
fases: por un lado, mediante trabajos previos se pretende demostrar que los
dibujos animados manifiestan situaciones de violencia de género; y por otro,
que el contenido audiovisual influye en los nifios y nihas. Para ello, se llevara
a cabo una revision bibliografica. La busqueda del material teérico se fija en
dos areas de interés correspondientes a la disciplina del audiovisual y la

educacién para su aplicacién practica en la intervencién social.

La busqueda de los trabajos se realiz6 en bases de datos como Dialnet,
Google Scholar, Latindex, ProQuest, SciELO, SCIRUS y Web of Science. Cabe
resaltar que la Revista Comunicar se toma como fuente de caracter
especifico por abordar temas relacionados con la educacion y el audiovisual,

los cuales sirven de precedentes y apoyo al presente trabajo.

En cuanto a los criterios de busqueda hay que precisar que si bien no se
discrimina segun el tipo de documento, se contemplan como validas
publicaciones contemporaneas tanto de produccion nacional como
internacional. Asi, los términos empleados para la busqueda fueron:
alfabetizacion audiovisual, animacion y violencia, violencia de género en los
dibujos animados, educacién mediatica, audiovisual e intervencion social y

psicopedagogia, entre otros.

Una vez recopilados los trabajos mas cercanos a nuestra linea de
investigacion, se procede a elaborar una ficha de analisis que nos permita
codificar los resultados. Para el disefio de la misma se toma como referente
la tabla confeccionada por Rodriguez Otero et al.,, 2017, presentando la

siguiente informacién: a) autor/-es (aho), b) objetivo y c) conclusiones.
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Fase 1

Considerando que los dibujos animados se presentan como formadores que

afectan de manera parcial aunque directa en los receptores, interesa saber

qué se cuenta y cOmo se cuenta ya que sus narrativas influyen en como

entendemos la realidad a través de unos personajes que tomamos como

referentes. En esta fase, y aunque es abundante la bibliografia referida a ello,

se pretende mostrar diversos trabajos que abordan la triada dibujos

animados, violencia e infancia como temas de estudio.

Tabla n.° 1. Revision de estudios que analizan el tratamiento de los personajes masculinos y
femeninos en la programacioén infantil

Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Anton Fernandez (2001)

Demostrar la representacion de los
personajes masculinos y femeninos
que se ofrece a nifios y nifias a través
de la programacion infantil.

La television infantil ofrece una
representacion de los sexos a las
nifias y nifios conformadora de una
ideologia patriarcal, puesto que oculta
o excluye la presencia femenina. Se
produce un déficit importante de
visibilidad femenina mientras que
universaliza y sobredimensiona la
presencia masculina.

Penalva (2002)

El tratamiento de la violencia en los
medios de comunicacion.

Deteccion de violencia. Necesidad de
aplicar la alfabetizacion audiovisual
para trabajar el tema de la violencia
expuesta en  los  contenidos
audiovisuales.

Pérez Garcia y Urbina Ramirez
(2005)

Comparar las series de dibujos
animados de los afios 70 con las
actuales, con la finalidad de
comprobar si la preocupacién social
en torno a la representacion de la
violencia presente en los programas
infantiles ha propiciado cambios al
respecto en los Ultimos afios.

Las series mas antiguas son mas
violentas aunque en las mas actuales
predomina la violencia a través de los
dialogos.
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Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Nufiez
(2008)

Dominguez y Loscertales

Analizar cdmo se presentan hombres
y mujeres asi como los roles que
desempefian en los dibujos animados.

Los dibujos animados esconden
componentes ideoldgicos que
deforman la realidad, potenciando
una interaccion social basada en el
sexismo. Lo cierto es que en ellas no
hay nuevos modelos de mujer ni
nuevos modelos de hombres sino
figuras caducadas, potencialmente
perjudiciales para la salud psicosocial
de la infancia.

Cabello y Ortega (2007)

Examinar las relaciones de género en
la programacion infantil chilena
emitida en abierto.

Las producciones asiaticas exaltan el
cuerpo como una estrategia para ser
deseado, admirado o competir con
pares. En el caso de las producciones
estadounidenses:  los  personajes
femeninos  son  secundarios y
estereotipados.

En la produccién chilena: desafio a

algunos tipos de relacion
consideradas tradicionales 0
conservadoras.

Nufiez Dominguez (2008)

Analizar el sexismo en peliculas y
series de animacion.

Presencia de roles humillantes y
desprestigiados. Las palabras son
todavia mas peligrosas  que las
imagenes porque suelen estar tapadas
por unas imagenes llamativas.

Reig y Mancinas (2010)

Analizar la representacion de los
personajes femeninos protagonistas
con rol de madres en los dibujos.

El gobierno de Espafa, de tendencia
socialdemocrata, muestra una gran
preocupacion por las politicas de
género, y ha creado, incluso, un
Ministerio de lIgualdad. Este mismo
gobierno permite que las series con
mayor contenido sexista sean las mas
transmitidas y estén al alcance de los
nifios, en horario infantil y en
television abierta.

Pérez Ugena, Menor y Salas (2010)

Analisis de la programacion infantil
para detectar situaciones de violencia
en television.

A pesar de que se detecta una cierta
mejora en los dos ultimos afios, la
proteccion a la infancia es ain muy
deficiente. Las cadenas son victimas
de la estructura programatica por la
que optan, toda vez que el mayor
nivel de incumplimientos  se
concentra en las apuestas especificas
de su programacién diferencial.
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Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Vazquez Barrio (2011)

Analizar las caracteristicas de los
personajes infantiles de  los
programas para los nifios emitidos
por las cadenas generalistas de
ambito espafiol.

Existe diferencia de género entre los
personajes masculinos y femeninos
siendo éstos representados de manera
estereotipada. Las mujeres son mas
sumisas, mas pasivas, pesimistas y
menos competitivas.

Sanchez-Labella Martin (2016)

Analizar el tipo de violencia de
género proyectada en los dibujos
animados mas consumidos por el
publico infantil.

La violencia mas representada es la
violencia psicoldgica y simbdlica.

(Fuente: tabla confeccionada a partir del trabajo de Rodriguez Otero et al., 2017).

Fase 2

Si bien es cierto que el publico infantil es acritico y permeable, aprendiendo y

aprehendiendo lo que consume a través de los medios, es importante senalar

que los mensajes no influyen de manera directa sobre ellos sino que en el

proceso de recepcion y reflexion intervienen factores externos como la

cultura y el entorno en el que conviven, crecen y se desarrollan. A

continuacion se exponen algunos trabajos que demuestran cémo los nifos y

ninas se enfrentan y asimilan lo que consumen.

Tabla n..° 2. Revision de estudios sobre la influencia del audiovisual en el publico infantil

Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Aguilar Gonzalez (2004)

Desarrollar la competencia
intertextual y la vision critica de los
nifios ante el consumo de
determinados programas.

En una nota periodistica iden-
tificaron situaciones, roles y actores
desde una perspectiva dicotomica:
bueno-malos, ricos-pobres, como un
discurso verdadero por ser una
noticia. Por su parte, la ficcién es
interpretada denotativamente y no
realizaron vinculos entre situaciones
ficticias y su relacion con posibles
acontecimientos reales. Interpretan la
ficcion como tal, reconocen roles
pero no situaciones.
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Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Marentes Rodriguez (2009)

Posicionar el cine foro como
herramienta educativa. Se pretende
que los estudiantes analicen el
discurso  filmico para detectar
situaciones y realidades en torno a la
figura del maestro.

El cine foro se implanta como una
herramienta que posibilita  los
procesos de aprendizaje de los
estudiantes, ademas se ha constituido
como un gran apoyo dentro del
quehacer pedagdgico generando un
cambio en las clases tradicionales.

Castro (2009)

Ensefiar a detectar el sexismo y la
violencia de género en los productos
audiovisuales. Dotar al alumnado de
herramientas y claves para su anélisis
y reflexion.

Los resultados obtenidos indican que
los nifios y nifas justifican y
sustentan la violencia de género.

Tur Vifies y Grande Esteban (2009)

Analizar la violencia y la
prosocialidad en los contenidos
televisivos infantiles visionados por
menores en Alicante.

Se detectan conductas antisociales en
los contenidos televisivos que
consumen los nifios y nifias. Estos no
comprenden integramente lo que
visionan. Se impone necesario que la
intervencion en casa es fundamental
para construir una buena competencia

audiovisual, asi como trazar una

adecuada dieta televisiva.
Aran y Rodrigo (2013) Analizar la interpretacion de los|Los nifios y nifias definen vy
espectadores  infantiles ante la | diferencian  distintos  tipos de

Llorent y Martin (2014)

presencia de violencia en la
programacion televisiva dirigida a la
infancia.

Utilizar programas
educar.

infantiles para

violencia. El proceso de recepcion
estd enmarcado por una historia
cultural 'y por unas practicas
concretas de lectura y consumo en las
que  los  aspectos  narrativos
contextuales  tienen  un  gran
protagonismo en la interpretacion
infantil de la violencia.

Es evidente que los medios de masas
ejercen una funcion informativa muy
importante y paralelamente tienen
unos efectos multiplicadores,
influyendo en el desarrollo infantil.
Por este motivo la escuela debe
mantenerse en contacto con los
medios en general y con la television
en particular.
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Autor (afio) Objetivo Conclusiones
Del Moral Pérez y Villalustre | Demostrar en qué medida la|Si bien los nifios de los centros
Martinez (2014) conviccion de una muestra de | publicos y las nifias de los centros
escolares de primaria sobre la | concertados han sefialado de forma
existencia de unas profesiones | mayoritaria que todos tenemos los

masculinas y otras femeninas podria
estar relacionadas con los referentes
mediaticos que se les presentan en los
dibujos animados y teleseries que ven
a menudo estereotipadas y cargadas
de sesgos sexistas.

mismos derechos, hay que resaltar
que las nifias de los centros publicos
y los nifios de los centros concertados
seflalan que el hecho de que haya
unas profesiones especificas para
chicos y otras para chicas se debe a
que poseen cualidades diferentes. Por
ello, se afirma que el constructo
cognitivo de estos estudiantes esta
fundamentado, en parte, por lo
consumido a través de los medios
donde continuamente se proyectan
representaciones estereotipadas.

Blanco Ruiz (2014)

Como el uso de las redes sociales va
més alla de los contenidos que
puedan compartirse a través de ellas,
y como influyen en la perpetuacion
de estos discursos del sistema sexo-
género que son parte del origen de la
violencia contra las mujeres.

Entre los propios jovenes se reconoce
la influencia que las peliculas, las
series de television, las revistas, la
literatura o la musica pueden tener
sobre ellos, especialmente cuando
mas pequefios son. Aunque también
se observa que este reconocimiento
de la influencia no es sobre ellos
mismos, sino sobre terceros, sobre
otros mas jovenes. Las redes sociales
no pueden quedarse al margen de las
actuaciones contra la violencia de
género, ya que se tratan de una pieza
fundamental no solo para ejercerla,
sino también para combatirla.

Gabino Nevérez (2015)

Chicaiza Caiza (2015)

Como se construyen culturalmente
los imaginarios sociales desde una
temprana edad.

Comprobar la influencia que tienen
los programas televisivos infantiles
en el cambio de comportamiento de
las nifias y los nifios de una escuela
de Ecuador.

La programacion televisiva tiene una
importancia social y su incidencia se
puede asociar a los fendmenos
culturales 'y comunicativos  del
telespectador. Los programas
infantiles se presentan como una
forma de aculturalizacion ideoldgica.

Se detecta la incorrecta interpretacion
de los contenidos televisivos. El autor
relaciona este hecho, de manera
directa, con la ausencia de los padres
cuando los mas pequefios consumen
television, estableciéndola como una
causa determinante.
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Autor (afio)

Objetivo

Conclusiones

Sanchez-Labella Martin (2016)

Comprobar si los estudiantes de edad
pre-adolescente detectan situaciones
de violencia de género en los dibujos
animados.

Las niflas no detectan que los
personajes femeninos son victimas de
las violencia psicolégica y simbdlica.
El  motivo:  entienden  dichos
comportamientos como

normalizados.

(Fuente: Tabla confeccionada a partir del trabajo de Rodriguez Otero et al., 2017).

Como se puede comprobar, y desde el punto de vista de la investigacion, la
programacion infantil es un ambito de estudio de interés para especialistas
en comunicaciéon audiovisual y educacion por la influencia y los efectos que

puede causar en la audiencia que los consume.

Como se ha mencionado anteriormente, preocupa qué se cuenta y como se
cuenta. Por ello, analizar el tratamiento que se les concede a los personajes
femeninos y masculinos, los roles y estereotipos asignados, la violencia
representada y las relaciones de género es una maxima que preocupa a nivel

nacional e internacional en aras de la igualdad de género.

Los resultados de los estudios revelan que la programacion infantil ofrece
una representacion caduca de los personajes femeninos y masculinos sujeta
a una ideologia patriarcal basada en el sexismo, donde la figura masculina
adquiere el poder frente a la femenina. Autoras como Antéon Fernandez
(2001), Nunhez Dominguez y Loscertales (2008), Nunez Dominguez (2008) y
Vazquez Barrio (2011) demuestran la superposicion de los personajes
masculinos en detrimento de los femeninos quienes adoptan papeles de

subordinacion y sumision.

Segun los trabajos analizados, en los dibujos o peliculas animadas no solo se
detecta violencia fisica, sino que la violencia psicoldgica y/o simbdlica que los
personajes masculinos ejercen sobre los femeninos es constante a través de
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los dialogos y las acciones enmarcadas en el contexto cotidiano de los
personajes. Este dato se reafirma con lo expuesto por Pérez Garcia y Urbina
Ramirez (2005) cuando realizan un analisis comparativo entre las series de
animacion de la década de los setenta y las que se emitian en televisiéon en el
momento del estudio. Entre sus resultados resaltan que las series mas
antiguas son mas violentas aunque en las mas actuales predomina la
violencia a través de los dialogos. Este hecho queda corroborado por Nuiez
Dominguez (2008) cuando afirma que si bien la presencia de roles humillantes
y desprestigiados recaen sobre los personajes femeninos, las palabras son
todavia mas peligrosas que las imagenes porque suelen estar tapadas por

unas imagenes llamativas.

Ante esta situacion, y en el contexto espafol, resultan interesantes las
palabras de Reig y Mancinas (2010) cuando denuncian que el gobierno
permite que las series con mayor contenido sexista sean las mas transmitidas
y estén al alcance de los nifos en horario infantil y en television abierta,

incumpliéndose las politicas de proteccion de la infancia.

La existencia de situaciones de violencia de género y desigualdad en los
dibujos animados es una realidad que queda constatada. Ahora bien, qué
sucede con dichos contenidos. ¢lInfluyen en el publico infantil que los
consume? ;De qué manera? Ante estas cuestiones, diversos trabajos como el
de Llorent y Martin (2014) indican que el contenido audiovisual influye en el
desarrollo infantil. Del mismo modo, Del Moral Pérez y Villalustre (2014)
demuestran que el constructo cognitivo de los estudiantes esta
fundamentado, en parte, por lo consumido a través de los medios donde
continuamente se proyectan representaciones estereotipadas; de ahi que
asignen determinadas profesiones a hombres y otras a mujeres. En la misma
linea, Chicaiza Caiza (2015) detecta la incorrecta interpretacion de los
contenidos televisivos y establece como causa determinante la ausencia de
la educacion audiovisual por parte de los padres de los menores. Tur Vifes y

Grande Esteban (2009) plantean que los menores no comprenden lo que
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visionan, lo cual reafirma lo que Aguilar Gonzalez planteaba en 2004: “los

ninos reconocen roles pero no situaciones”.

Por su parte, el trabajo realizado por Castro (2009) muestra que los nifos y
ninas justifican y sustentan la violencia de género. Estos datos quedan
corroborados en la publicacion de Sanchez-Labella Martin (2016) donde se

demuestra que las nifias normalizan las situaciones de violencia de género.

4. CONCLUSIONES

En el presente trabajo se ha podido demostrar, por un lado, que en los
dibujos animados como producto audiovisual consumido por el publico
infantil, se proyectan representaciones estereotipadas y de desigualdad
entre los personajes masculinos y femeninos, asi como situaciones de
violencia psicolégica y/o simbélica donde las mujeres son las victimas; lo cual
desencadena diferentes situaciones en las que la violencia de género es
palpable. Por otro, que dichos contenidos influyen de un modo u otro en este
tipo de audiencia quien llega a justificar tales hechos. La conclusiéon con la
cual justificar esta realidad es que los nifos y nifias entienden estos
comportamientos como normalizados, lo cual se convierte en un problema
social. Estos resultados demuestran que tales representaciones resultan
potencialmente perjudiciales para la salud psicosocial de la infancia (Nuhez

Dominguez y Loscertales, 2008).

Ante este panorama cabe preguntarnos: ;por qué se contintian proyectando
tales representaciones? Si los nifios y ninhas en edad infantil no solo no
detectan situaciones de violencia de género, sino que ademas, la justifican en
algunos casos: ¢podemos pensar que llegados a la adolescencia acepten
estos comportamientos en sus relaciones de pareja, por ejemplo? Puesto que
preocupa que la normalizacion de estas representaciones desemboque en
una actitud permisiva en la adolescencia, es fundamental concienciar a la
poblacion infantil acerca de esta problematica social. ;Como hacer que

empaticen? ;Como hacer para persuadirles?
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Si bien Castro (2009) plantea acercarse a los nifhos y niflas a través de
cuestionarios, libros de lectura, revistas, perioddicos, libros de texto,
pancartas, juguetes y programas de radio (2009, p. 440), en este trabajo se
propone que desde las escuelas se recurra a la utilizacion de los dibujos
animados como herramienta de analisis y posterior reflexion, ya que son una
fuente importante de la emanan malas practicas en cuanto a la
representacion de la igualdad entre hombres y mujeres. Se cree en su
efectividad por tratarse de un producto audiovisual que les resulta cercano,
familiar y a través del cual reconocen a sus personajes favoritos, resultando
mas sencillo que los ninos y niftas se muestren receptivos y participativos. Se
busca que los educandos sean competentes en interpretacion y analisis por

medio de la ciencia de la semio6tica.

Tal y como propone Castro (2009), es interesante abordar la tematica de la
violencia de género desde dimensiones mas generales que las que plantea la
propia problematica: trabajar las actitudes, experiencias, construccion de la
identidad de género, estereotipos, prejuicios, las relaciones de los nifos y
nihas, las expectativas que la sociedad tiene puestas en ellos y ellas, sus
propias expectativas y como todo esto, dependiendo de como se vivay como
se construya, es la semilla que siembra la violencia de género. Y es que, los
dibujos animados, junto al cine, se constituyen como una entidad significativa
al poseer elementos que hacen parte del lenguaje verbal y no verbal. Se
convierten en un recurso audiovisual, una herramienta enriquecedora que
permite aumentar la capacidad critica, reflexiva, interpretativa y creativa de

sus espectadores.

Sainz Pelayo (2013), por su parte, plantea trabajar la igualdad de género
desde las aulas en base a tres objetivos concretos: 1. Modificar las
conductas, actitudes y concepciones sobre la igualdad en ambitos como la
convivencia, el lenguaje oral y escrito, los juegos y roles histéricos..., de
manera que se adquieran valores como la empatia, solidaridad y el respeto.
2. Promover la reflexion del alumnado y la critica constructiva de la realidad:

realidad social, medios de comunicacion, publicidad..., y 3. Conseguir que el
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alumnado extrapole esas nuevas adquisiciones, basadas en la igualdad, al

resto de los ambitos de su vida (Sainz Pelayo, 2013, p. 38).

Concebida la educacion como un proceso de conformacion de actitudes y
valores, es necesario acentuar, desde el ambito de la escuela, la
responsabilidad del docente en la educacion de nifios y ninas en una relacion
de igualdad y de confianza como antitesis de las relaciones abusivas y de
violencia (Gairin, 2007). Del mismo modo, autores como Aguilar Gonzalez
(2004), Marentes Rodriguez (2009) y Llorent y Martin (2014), entre otros,
proponen abordar el problema desde las instituciones educativas; aunque al
mismo tiempo es necesaria la intervencion de las familias. Defienden el

desarrollo de competencias que permitan construir una vision critica.

Actualmente los nifios no participan de la cotidianidad de los adultos como en
épocas anteriores, donde en su compaiiia solian obtener los conocimientos,
las destrezas y las actitudes necesarias para su desarrollo personal y su
futuro laboral. Una vez identificada la infancia como estadio cultural
diferenciado, por primera vez en la historia, los niflos no precisan de la
intervencion directa de los adultos para aprender. La television
especialmente, y demas medios audiovisuales, facilita toda una oferta
formativa que los propios nifios y nihas prefieren descubrir y explorar. De
esta manera, desde la preocupacion cientifico-pedagoégica se deben aunar
esfuerzos entre la escuela y la familia, en tanto instituciones educadoras por

excelencia, y la television (Aguaded, 2011; Miguez Pérez et al., 2012).

Se defiende pues, la alfabetizacion audiovisual como herramienta para los
escolares, de modo que pase por el desarrollo de competencias mediaticas
(Aguaded, 2010; Pérez-Tornero y Varis, 2010; Pereira et al., 2012) haciendo
especial hincapié en el analisis critico de los estereotipos verbo-iconicos de
los discursos audiovisuales, la contextualizacion de guiones y narraciones
audiovisuales, la recreacion de escenarios y personajes que favorezcan una

convivencia arménica y no discriminatoria entre hombres y mujeres;
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potenciando las aportaciones positivas y enriquecedoras de ambos desde la

complementariedad, evitando equiparaciones que les caricaturicen.

Con todo ello, resulta necesario que la escuela esté en contacto con los
medios y que incluya en sus planes de estudios la educacion mediatica y la
educacién en igualdad como una competencia transversal para trabajar
desde la infancia. Resultaria alarmante que la escuela le diese la espalda a tal

componente de la realidad (Escofet y Rubio, 2007).
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